HRA 

· PEDAGOGICKÉ – PSYCHOLOGICKÉ – SOCIÁLNE – FILOZOFICKÉ

· HRA DIEŤAŤA S KNIHOU 
· KNIHA AKO HRAČKA 
· HRA DIEŤAŤA SO SLOVOM A OBRÁZKOM 
PEDAGOGICKÉ HĽADISKO (PODĽA EĽKONINA)
· ZÁKLADNÝ VÝZNAM – v priamom slova zmysle sa používa vo význame zábavy, 
· Diela 
· Rola v divadelnej hre 

· PRENESENY VÝZNAM – napr. – hrať komédiu (pretvárka) 
                                             - hrať rolu (prijímať iste postavenie) 
                                             - hrať sa so životom (riskovať) 
HRA – aktivity podnecujúce k interaktívnym komunikácia 
HRA V SOCIÁLNOM PROSTREDÍ 
Základ hry v reálnych prvkoch – predmety, situácie, spoluhráči 
Udržanie rovnováhy medzi uvedenými činiteľmi.
Potreba aktívneho opakovania a experimentovania obohateného o nové podnety a situácie z denných reálnych kontaktov. 
Slobodne využívanie času, ktoré nás napĺňa. 
HRA ROZVÍJAJÚCA ZLOŽKY OSOBNOSTI 
· HRY ZMYSLOVÉ 
· HRY NA PAMÄŤ 
· HRY NA POZORNOSŤ 
· SLOVNÉ HRY 
· POHYBOVÉ HRY 
· HUDOBNÉ HRY A INÉ
NEZABÚDA SA NA POVZBUDENIE A POCHVALU, ZDÔRAZŇUJE PRAVIDLÁ 


FUNKCIE HRY (NĚMEC, 2002)
· RELAXAČNÁ
· MOTIVAČNÁ 
· DIDAKTICKÁ
· DIAGNOSTICKÁ
· SOCIÁLNA 
· OSOBNOSTNÁ
· SEBAREALIZAČNÁ 
ZNAKY HRY (HUIZING, 1992) 
Napätie (očakávanie)
Uvoľnenie 
Zážitok 
ČINNOSTI SÚ ZALOŽENÉ NA:
-súťaživosti (hry typu agon)
-náhode a šťastí (hry na typu alea)
-na úniku do fiktívneho sveta (mimikry)
-činnosti sprevádzané pocitom vírenie (hry typu vertigo) 
HRA A EDUKÁCIA 
Možnosť získať skúsenosti a zručnosti . 
Efektívny priestor na učenie, pričom deti nezažívajú skutočne následky svojich chýb. 
Rolová hra. 
Hra v situácii a následná interpretácia. 

KNIHA AKO HRA 
Hlavným vzdelávacím zámerom takýchto aktivít je pripraviť pre deti podnetné prostredie, v ktorom deti budú môcť spontánne pristupovať ku knihám a prostredníctvom hier nadobudnúť k ním vzťah. Podnecovať záujem detí o správne zaobchádzanie s knihou. 
V tejto aktivite sa cielene zameriavame na tvorivé stretnutie s knihou, teda na hru s knihou. 
Je to spôsob ako u detí utvárať vzťah ku knihe, ako s knihou možno komunikovať, ako možno zážitkových učením vychovávať detského čitateľa. 
V tejto aktivite využijeme metódy tvorivej dramatiky: dramatickú hru, hru v role, hru na knihu – motivačný príbeh – možno rozdeliť na viacero častí.
Realizujeme ju v takej dĺžke nakoľko sú deti schopné koncentrovať sa a emocionálne sa vložiť do roly knihy. 
Je na učiteľke, koľko z uvedeného pri hre uplatní, prípadne podľa konkrétnej situácie v triede tvorivo rozvinie. 
Výkonový štandard: Používa knihu správnym spôsobom.
Obsahový štandard: Deti si všímajú, ako učiteľka drží knihu, ako v nej listuje, ako číta knihu.Na základe toho potom samy začínajú používať knihu správnym spôsobom.
Deti majú umožnený samostatný prístup ku knihám, najlepšie umiestneným v triednej knižnici. Knihy sú v nej usporiadané systematicky podľa žánru (napr. rozprávkové knihy, knihy s príbehom pre deti, knihy detskej poézie, detské encyklopédie). Za predpokladu dodržiavania dohodnutých pravidiel (opatrné zaobchádzanie, odkladanie na pôvodné miesto) môžu knihami voľne manipulovať (prezerať si ich a listovať v nich).
Vo vzdelávacích aktivitách pripravuje priestor na vyhľadávanie kníh v knižnici a informácií v nich.
Evaluačné otázky: Ako dieťa manipuluje s knihou? Dodržiava dohodnuté pravidlá?
Pomôcky: Knihy – triedna knižnica, pásy papiera s výkresov rôznych veľkostí, grafický materiál – podľa dohody s deťmi.
Príprava na vzdelávaciu aktivitu:
Deti si počas hier a činností podľa vlastného výberu prezerajú knihy z triednej knižnice.
	•	Dieťa v predškolskom veku prechádza veľmi rýchlym vývojom, rozvíja sa ako fyzicky, tak aj psychicky, zväčšuje sa jeho slovná zásoba, samostatnosť, narastá počet jeho záujmov.
	•	V tomto období sú preto veľmi dôležité podnety, s ktorými dieťa prichádza do kontaktu.
	•	Podstatnú rolu medzi nimi hrajú tie, ktoré sú zamerané cieľavedome, priamo kultúrne zamerané, tie, čo pripravujú budúceho čitateľa v podstate takpovediac programovo:
	•	Predčítanie alebo rozprávanie rozprávok a rozprávanie o nich, televízne večerníčky
	•	Obrázkové knižky bez textu alebo s minimom textu čítaným rodičom, pesničky, riekanky (Chaloupka, 1995)
Otakar chaloupka (1995, s. 5) konštatuje na základe vyjadrení vtedajšej vedeckej komunity, že na vzťahu dieťaťa ku knihe a k čítaniu vôbec sa podieľa celkové
· prostredie jeho života, pohoda alebo napätie, ktorými je obklopené,
· vzor,
· príklad,
· nálada, atmosféra,
· rodina, škola,
· to, ako skoro sa stretáva so slovesnou tvorbou a ako mu je predstavená…
Ide o to, aby deti prostredníctvom hry, zážitku zatúžili samy po knihe.
Metódami tvorivej dramatiky umožníme dieťaťu uchopiť knihu takým tvorivým spôsobom, aby
· z nej mali príjemný zážitok (u detí predškolského veku všetko funguje na emocionálnom prežívaní).
· dramatická hra: x. gracová (1981) chápe dramatickú hru ako „skupinovú skúsenosť, v ktorej každé dieťa vedieme k tomu, aby vyjadrilo samo seba v práci a pri hre s ostatnými”.
· o dramatickej hre teda možno hovoriť i ako o činnosti, v ktorej dieťa znázorňuje situácie bežného života.
POSTUP: 
1. MOTIVÁCIA
· poukážeme na knihy, ktoré zostali z hier a činností podľa výberu detí v triednej knižnici rozhádzané, niektoré zabudnuté na zemi (častý jav na začiatku školského roka v materskej škole). Aha, knihy! nehovoríme, nevyčítame, nehodnotíme, že to je zlé, či dobré, ak takto ostali, knihy neuložené, ale navrhneme deťom, že sa na knihy zahráme.

Dieťa okrem iného aj prostredníctvom literatúry a slovesného umenia nadobúda informácie, ktoré potrebuje pre život v spoločnosti, literatúra ho totiž vnáša nielen do hmotného sveta vecí, predmetov, ktoré dieťa okolo seba má, ale, čo je dôležitejšie, aj do sveta ľudí, do sveta medziľudskej komunikácie, medziľudských vzťahov, s ktorými sa musí vysporiadať. (ZIGOVÁ, 1979)

V tejto a ďalších podobných cielených aktivitách sa formuje vzťah dieťaťa
· k sebe,
· k prostrediu,
· k iným ľuďom, veciam, ku knihe.

DETSKÁ KNIHA 
· paleta žánrov, s ktorými sa v školskom prostredí pracuje, je pestrá.
Detská kniha, a príbehy v nej zachytené, je neoddeliteľnou súčasťou života dieťaťa, aby bolo dieťa schopné spracovať stimuly prostredníctvom kníh a čítania (počúvania, rozprávania), musí dosiahnuť istú úroveň rozvoja svojej osobnosti 
(sociálno-emocionálnu, kognitívnu aj perceptuálno-motorickú), čo do určitej miery závisí aj od prostredia, v ktorom dieťa vyrastá a v ktorom sa nachádza počas svojho života a od ľudí, s ktorými sa stretáva.

2. HRA NA KNIHU - tvorivá dramatika: úlohou detí je vstúpiť do roly knihy, teda deti sa premenia na knihy, voľne sa budeme prechádzať v priestore, ale našu chôdzu, postoj, jej tempo, rytmus chôdze, výraz tváre prispôsobíme motivácii príbehu - deti sa premenia na knihu:
SOM KNIHA,
· ktorá vyšla z tlačiarne a ide do kníhkupectva, vezme ma navoňaná pani predavačka a uloží ma na studený regál, vedľa mňa leží kniha, v ktorej nie je ani jeden obrázok.

JA SOM OBRÁZKOVÁ,
·  knižka, ležím v regáli a čakám, kto si ma vezme (napätie). prichádza chlapček, berie ma do rúk, ale má ich poriadne zašpinené, pritom ma ešte rýchlo listuje, trochu ma to bolí a motá sa mi z toho hlava, prichádza dievčatko, listuje ma, ruky mu voňajú mydlom, cítiš? vybralo si ma, nesie ma k pokladni, zaplatilo a pani predavačka ma balí, je mi trochu tesno, som zabalená ako považujú za najdôležitejšie pri zaobchádzaní s knihou. Pravidlá napísané veľkým tlačeným.

· písmom s nakreslenými symbolmi umiestnime v triede, kde majú deti podnetné prostredie

· na hry s knihou.

DIEŤA PREDŠKOLSKÉHO VEKU JE V OBDOBÍ PRUDKÉHO VÝVINU 
· rozumových schopností,
·  formovania citov, utvárania charakteru a postojov, snaží sa pochopiť svet okolo seba, ktorý poznáva nielen pomocou skúsenosti, zmyslov a empírie,nezriedka si pomáha zapojením vlastnej fantázie a predstavivosti.
·  k. čukovskij (1963, s. 219) zdôrazňoval dôležitosť detskej fantázie, keď povedal, že ,,bez fantázie by nastala stagnácia aj vo fyzike a v chémii, pretože vytvorenie nových hypotéz, vynájdenie nových prístrojov, nových spôsobov vedeckého výskumu, dohady o nových chemických zlúčeninách - to všetko sú produkty fantázie.”
· práve detská fantázia je tá, ktorá mnohokrát deťom pomáha vysporiadať sa so svetom okolo seba a s problémami, s ktorými sa stretáva.

DIEŤA A HNIHA V MATERSKEJ ŠKOLE 
· vzťah dieťaťa k literatúre sa vyvíja postupne už od narodenia. dieťa sa už
· v rodine stretáva so situáciami, v ktorých prichádza do kontaktu s členmi
· rodiny, ktorí čítajú alebo rozprávajú príbehy, alebo sa s knihou ako takou
· stretáva samo, vlastným kontaktom, aj keď ešte samo nie je čitateľom
· v pravom zmysle slova (napr. leporelá, obrázkové knihy…).
Medzi najznámejšie diela neintencionálnej autorskej literatúry patrí BABIČKA od Němcovej, či kniha GULIVEROVE CESTY od J.SWIFTA a napríklad MALÝ PRINC od A.S.Exupéryho a mnohé diela čítajú rovnako deti, ako aj mládež, či dospelý. 
V tejto súvislosti je nutné spomenúť ešte tzv. DETSKÝ ASPEKT, ktorý s literatúrou pre deti bezprostredne súvisí. Detský aspekt sa uplatňuje v predmete, koncepcii a vo výrazovom systéme literárnej tvorby pre deti. Ide o sústavu prvkov a pravidiel na vyjadrenie umeleckej skutočnosti, čiže o tvorbu literárneho kódu, potrebného na prenos estetickej informácie od autora cez literárny text k príjemcovi. 

LITERATÚRA PRE DETI, JEJ ŠPECIFIKÁ A FUNKCIE 
· literatúra pre deti predstavuje súbor literárnych diel, ktoré možno rozdeliť podľa istých zákonitostí na rôzne skupiny.
· z hľadiska určenosti alebo neurčenosti pre detského čitateľa rozlišujeme diela, ktoré súborne označujeme ako
· INTENCIONÁLNA LITERATÚRA, t. j. diela, ktoré sú špeciálne vytvorené pre deti a sú adresované detskému čitateľovi, a na
· NEINTENCIONÁLNU LITERATÚRU, ktorá predstavuje súbor diel, ktoré pôvodne neboli určené detskému príjemcovi, ale sú preňho zrozumiteľné, blízke, prístupné a do repertoáru detského čitateľa prešli v rôznych obdobiach vývoja a formovania sa detskej literatúry.
· zo známeho prostredia rodiny a domova dieťa prechádza do školského prostredia materskej školy, kde hľadá a nachádza prirodzené rozšírenie svojho životného obzoru. Tu stretáva nielen deti v detskom kolektíve, ale predovšetkým ďalšieho dospelého.
· prostredníctvom týchto činností sa dozvedá viac o svete okolo seba, o sebe, vysvetľuje si dosiaľ nepochopené a neznáme javy, súvislosti, vzťahy. (bližšie k problematike gramotnosti odporúčame práce M.LIPNICKEJ, P.GAVORU, B. PUPALU, O. ZÁPOTOČNEJ, E. ĎUROŠOVEJ a ďalších)

· v tejto aktivite sa cielene zameriavame na tvorivé stretnutie s knihou, teda na hru s knihou.
· je to spôsob, ako u detí utvárať vzťah ku knihe, ako s knihou možno komunikovať, ako možno zážitkovým učením vychovávať detského čitateľa.
· v tejto aktivite využijeme metódy tvorivej dramatiky: dramatickú hru, hru v role. hru na knihu - motivačný príbeh - možno rozdeliť na viacero častí.
·  realizujeme ju v takej dĺžke, nakoľko sú deti schopné koncentrovať sa a emocionálne sa vložiť do roly knihy.
· je na učiteľke, koľko z uvedeného pri hre uplatní, prípadne podľa konkrétnej situácie v triede tvorivo rozvinie.

· detská, ľudová a autorská poézia a próza (OBS.) – (VÝK.) počúvať s porozumením a citovým zaangažovaním detskú ľudovú a autorskú poéziu, rozprávky a príbehy. - vnímať s citovým zaangažovaním bábkové divadlo a iné detské divadlo (činohru, spevohru).
· literárno-dramatická tvorivosť. umelecké stvárnenie obsahu literárnych a dramatických diel. –vyjadriť rôznymi umeleckými výrazovými prostriedkami (výtvarne, hudobne, dramaticky, hudobno-dramaticky) pocity.
· čítanie a písanie jednoduchého príbehu…, čítať kreslený príbeh a obrázkový seriál.
· písať obrázkový list.
SLOVESNÉ UMENIE V PREDŠKOLSKOM VEKU 
· dieťa sa učí základom materinského jazyka, nadobúda vedomosti o svete,
· rozširuje svoju slovnú zásobu aj hranice svojej fantázie a predstavivosti.
Práca s dobre zvolenými literárnymi textami je vhodným prostriedkom na rozvoj jazykových a komunikatívnych kompetencií, ale zároveň poskytuje pridanú hodnotu, ktorou je možnosť
· estetického stvárnenia a
· prežívania zobrazovaných obsahov.


ÚLOHA  1.
· diskutujte vo dvojiciach o potrebe/dôležitosti kontaktu dieťaťa s knihou a slovesným umením v ranom veku. navrhnite, aké spôsoby kontaktu so slovesným umením by ste odporúčali deťom vo veku 1-3, 3-6 rokov a svoje návrhy zdôvodnite.
Kontakt dieťaťa s knihou a slovesným umením v ranom veku je mimoriadne dôležitý, pretože podporuje rozvoj reči, predstavivosti, emocionálnej inteligencie a vzťahu k literatúre. Čítanie a počúvanie príbehov napomáha formovaniu slovnej zásoby, koncentrácie a schopnosti vyjadrovať svoje myšlienky.
Spôsoby kontaktu so slovesným umením podľa veku:
1-3 roky:
· Riekanky a jednoduché básničky – pomáhajú rozvíjať rytmus reči a pamäť.
· Knihy s veľkými ilustráciami a krátkymi textami – podporujú vizuálnu predstavivosť.
· Hlasné čítanie rodičmi alebo opatrovateľmi – posilňuje vzťah k jazyku a zlepšuje porozumenie.
· Opakovanie jednoduchých slov a zvukov z kníh – stimuluje jazykový vývin.

3-6 rokov:
· Rozprávky a príbehy s jednoduchým dejom – rozvíjajú schopnosť počúvať a chápať príbeh.
· Interaktívne čítanie s otázkami a odpoveďami – podnecuje kritické myslenie a fantáziu.
· Dramatizácia príbehov (napr. hranie rozprávok s bábkami) – podporuje kreatívne vyjadrovanie.
· Pokusy o „čítanie“ obrázkových kníh a tvorbu vlastných príbehov – rozvíjajú predčitateľské schopnosti.
Tieto aktivity pomáhajú deťom nielen jazykovo, ale aj sociálne a emocionálne, pretože ich učia chápať svet okolo seba prostredníctvom príbehov a slov.

Komplexná charakteristika detského čitateľa, vývinové aspekty čitateľstva, čitateľské orientácie. Psychický vývin dieťaťa a jeho vzťahu ku knihe a k čítaniu

Vývinové aspekty čitateľstva:
Po druhom roku:
- rastie schopnosť dieťaťa reagovať viac diferencovane na rôzne situácie, ale aj na potreby iných ľudí. V tomto veku je prirodzený egocentrizmus, napríklad neochota podieľať sa o hračky, rozvíjajú sa ale aj pozitívne prosociálne emócie ako radosť z kontaktu s inými a súcit, ktorý sa prejavuje spoluprežívaním rovnakej emócie. 
- V tomto období sa v súvislosti s rozvojom seba uvedomenia a snahy o sebapresadzovanie objavujú nové intenzívne emočné reakcie. Často môžeme pozorovať emócie hnevu v dôsledku prežívanej frustrácie, je prínosné vysvetliť mu, že vždy nedostane to, čo si želá, odpútať jeho pozornosť a upokojiť ho hravou formou prostredníctvom prvých knižiek plných vizuálnych, zvukových či hmatových podnetov. Takéto emočné zážitky prospievajú jeho postupnému vývoju, porozumeniu samému sebe, ale aj pochopeniu iných ľudí, ich názorov a postojov. 
- Schopnosť empatie rastie medzi 2. a 3. rokom. Skvelým nástrojom rozvoja tejto čudskej stránky sú orať básničky, riekanky a prvé kontakty s obrázkovou knihou.

V predškolskom veku 
- sú emócie už stabilnejšie a intenzívnejšie. Deti predškolského veku sú väčšinou pozitívne naladené, znižuje sa množstvo negatívnych emočných reakcií, pretože svoju nespokojnosť už dokážu lepšie vyjadriť a lepšie sa s ňou vyrovnať. 
- Hnev sa objavuje väčšinou v kontakte s rovesníkmi alebo pri príkazoch a zákazoch, ktoré dieťa frustrujú. 
- Strach je v tomto veku viazaný na rozvoj detskej predstavivosti, napr. strach z imaginárnych bytostí či strašidiel. 
- Tiež sa rozvíja zmysel pre humor. 
- V predškolskom veku sa rozvíja emocionálna inteligencia- Deti svojím citom lepšie rozumejú, dokážu prejaviť empatiu voči iným a čiastočne ovládať prejavy svojich citov. Tiež sa rozvíjajú vzťahové emócie ako láska, sympatie a nesympatie, ale aj súcit či pocity spolupatričnosti. Celkové emočné ladenie dieťaťa závisí nielen od jeho temperamentu, ale hlavne od skúseností, miery istoty a bezpečia v rodine. U detí, ktoré majú istú vzťahovú väzbu a dobré rodinné zázemie, prevažujú pozitívne emócie a lepšie porozumenie citom iných osôb. Naopak, deti, ktorým chýba istota, sú častejšie negatívne a nerozumejú iným.

Kniha a príbeh 
- kniha a príbeh sa stávajú výrazným determinantom formovania úsudku, osobnosti, povahy a tvorby trvalých hodnôt. 
- už v období od 3 do 6 rokov sú u dieťaťa vyvinuté všetky zložky psychiky – vnímanie, predstavivosť, pamäť, pozornosť a vôľa. 
- v tomto veku je dieťa schopné sústrediť sa na rozprávanie a porozumieť mu. Prostredníctvom literárnych textov je rozvíjaná jeho intelektuálna, zmyslová a emocionálna oblasť. 
- umelecké slovo je nenahraditeľné v obohacovaní slovnej zásoby v porozumení textu.

Rozprávkoví hrdinovia sa často pre dieťa stávajú vzorom. 
- V tomto období dieťa stále vníma knihu ako hračku, dokáže si k nej vytvoriť prirodzený a nenútený vzťah, aby však túto hračku dokázalo vhodne využiť v svoj prospech. Potrebuje dospelého človeka, ktorý mu bude v tomto svete prirodzeným sprievodcom. 
- Tým najvhodnejším človekom je rodič a učiteľ.
- čítanie od útleho detstva nemusí sprevádzať len samotné čítanie kníh, niekedy sa oveľa hodnotnejšie javí práca s textom, 
- komunikácia o ňom, 
- analýza konania postáv, 
- hľadania dobra či odsudzovanie zla. Dieťa sa dokáže s postavou porovnávať, nachádzať vlastné prežívanie, konanie.

ÚLOHA 2
· na základe štúdia obsahového štandardu v oblastijazyk a komunikácia v inovovanom štátnom vzdelávacom programe pre predprimárne vzdelávanie v materských školách spracujte pomocou pojmovej mapy literárne druhy a žánre, s ktorými sa oboznamuje dieťa v materskej škole (práca v skupinách).

PODPORA DIEŤAŤA 
· pri spoločnom čítaní sa nám môže dieťa otvoriť a porozprávať nám o svojich radostiach a smútkoch.
· a na toto všetko potrebuje blízku osobu

· v mnohých ohľadoch čítanie dáva základ životným zručnostiam, ktoré budú deti potrebovať, keď vyrastú.

· čítanie je neoddeliteľnou súčasťou detstva, školského obdobia a vzdelávania počas celého života, gramotnosť a čítanie idú ruka v ruke. čítanie je tiež dôležitým faktorom pri zvyšovaní povedomia o svete okolo nás, môže pomôcť zlepšiť duševné zdravie, môže ho urobiť pokojnejším a šťastnejším, pomáha spomaľovať srdcovú frekvenciu,

· vytrvalosť a podpora musí prichádzať najmä od rodičov.

Robme všetko pre to, aby to bol nielen pre nás, ale aj pre deti a mladých ľudí práve čas strávený pri knihe, strávený čitateľským zážitkom, strávený hodnotne…


DETSKÉ ČISTATEĽSTVO A FORMOTVORNÉ PROSTREDIE

· dnešné deti a konzumná spoločnost vplýva na deti

· strata motivácie k hlbšiemu vnímaniu literárneho textu a mnohovýznamovú interpretáciu

· digitálne technológie, sociálne médiá priamo nespôsobujú potláčanie prístupu ku knihám, no môžu spôsobiť sociálnu izoláciu (hrašková, 2015)

· nároky spoločnosti spôsobujú pretlak informácií, neschopnosť selektovať podstatné od nepodstatného a kľúčové informácie

· nárast porúch pozornosti u detí a v dôsledku napastajúceho nepochopenia textu, následný nezáujem o čítanie v škole

· nezáujem o čítanie v rodinách

VÝSKUMY

· z nich vyplýva

· za posledné desaťročia sa čitateľstvo úmerne s vekom znižuje

· dôležitá úloha stojí na pleciach predčitateľskej gramotnosti!

· budovať vzťah ku knihám a čítaniu na platforme rodín a materských škôl
KNIHA 

· základ poznania

· nositel informácií

· prostriedok záujmu a potešenia

· získanie nových informácií

· literárneho zážitku

· obohacovanie reči

· kultivácie rodného jazyka o pasívnu i aktívnu slovnú zásobu a slovotvorbu



· priblíženie našej kultúry i vzdialených kultúr

· získavanie vedomostí o živote čudí i zvierat

· oboznámenie s históriou i umením národa i iných kultúr triediť informácie

· tvorivo využívať vzdelávacie potreby


· teórie štrukturálnej kognitívnej modifikovateľnosti, pripisuje v učebných situáciách zásadný význam druhým osobám v okolí dieťaťa. tieto významné druhé osoby učenie dieťaťu sprostredkúvajú, a to tak, že vstúpia medzi podnetovú situáciu a dieťa a prispôsobia tak podnety jeho vývinovým potrebám (feuerstein et al, 2006; feverstein, 2014).

· v praxi to potom znamená, že dospelí napríklad vyberajú, zdôrazňujú… situácie, objekty, javy či procesy, ktoré sa v životnom priestore dieťaťa objavujú, alebo ich interpretujú (málková, 2009, 5, 16).

· a takto je to aj v kontakte s knihou - rodičia vyberajú, ponúkajú, motivujú dieťa ku knihe, čítajú mu príbehy, rozprávajú sa o nich, zdôrazňujú významné obsahy, komentujú obrázky, pri otázkach detí odpovedajú



SOCIÁLNE OKOLIE DIEŤAŤA 

· za rozhodujúce je v súlade s touto teóriou považované sociálne okolie dieťaťa, t. j. významní druhí

· nie všetci významní druhí (v prvom rade rodičia) vždy z objektívnych alebo subjektívnych dôvodov môžu, prípadne majú záujem poznanie sveta dieťaťa sprostredkovať.

Feuerstein uvádza, že

· rizikovými môžu byť spoločenské udalosti ako vojny

· problém môže spočívať aj v samotnej rodine

· rodina, ktorá je zaťažená problémami, nie je schopná sprostredkovať poznanie sveta dieťaťa môže ist

· o rodiny v kríze partnerského spolužitia, ale často sem patria rodiny v ekonomickej núdzi či rodiny

· sociálne vylúčené, kde rodičia v týchto prípadoch nie sú schopní citivo vnímať a adekvátne uspokojovať vyvinové potreby dieťaťa

· uvedené môže byť spolupôsobiacim faktorom, prečo k aktívnemu kontaktu dieťaťa 5 kmhkou v sociálne znevýhodňujúcom prostredí rodiny dochádza v priemere menej frekventovane


